智慧教育平台微课资源支撑下初中英语课前自主预习的实效研究
——以词汇与听说模块为例
一、工作背景
我校初中学段学生英语基础有好有坏。班上有的孩子从小跟着外教练口语课练习，课堂上能够流畅地开口说英语；有的孩子连基本的元音都读不准，一看到生词就吓得脸色苍白。进入初中后本册教材Unit 1 The Changing World到Unit 4 Our Memory的单元词汇量和听说内容都比以前多，Section A听力对话、Section B阅读语篇对学生的听说能力也同步提高了，词汇也不再是孤立的背诵，在“change”、“inspiring”、“learning”、“memory”这些主题语境中灵活地使用。课堂时间毕竟有限，老师很难在四十分钟内把所有的词汇讲透，而且不能让每一个学生都练听练说，听力、口语训练只能蜻蜓点水。
问题最突出的地方就是课前。很多学生的预习是只翻看课本上的一篇文章，抄写单词表，没有标准的音频跟读，没有方法上的指导，生词读不准、记不住，听不懂听力材料。课堂上播放听力的时候，跟不上或听不清的学生只能处于被动的状态，开口表达会更加困难。教师布置预习缺少反馈方式，不知道学生掌握的程度，第二天只能按照统一的进度继续教学，基础较差的学生渐渐掉队，差距越来越大。另外词汇记忆本来就很容易遗忘，课上讲过的词隔天问起来也会有生疏的地方，听说训练需要先听再说，反复输入，没有课前预热，课堂效果就大打折扣。家长辅导英语大多无能为力，把单词跟读、预听的任务交由平台微课完成，反而减轻了家长的负担。同时初中英语课时少、任务重，每单元要完成听说读写任务，还要兼顾语法和写作，教师不能兼顾。词汇量增加了，课堂来不及消化，听说训练需要有较多的开口机会，统一授课的时候有同学无法轮到。现实状况使课前自主预习成了减轻课堂压力的良药。
反复思考的问题就是，课前自由时间是否可以被充分利用，每个学生按照自己的节奏进行词汇跟读和听说预热，使课堂从不断重复的基础训练中解放出来，真正地进行语言运用。
二、工作举措
第一单元词汇用短小分层的微课代替抄写的作业，课前跟读不再只是写写。以本册Unit1到Unit4单元核心词汇为基础，用标准发音、慢速跟读、教材原文句、常用搭配四个层次对每一个词制作成三五分钟的小微课。学生课前打开微课，先听标准的发音，再跟着慢速跟读，一个一个读对之后再往下走。比单纯的抄写单词表要多一些听觉上的输入，学生可以听到、模仿，微课末尾有跟读自测，读对了就会记得牢。Unit 2的inspiring，courage等词与教材中关于贝聿铭、王亚平的原句结合起来，使学生在记忆的时候能带着语境来记住这些单词。对于发音相近、容易混淆的单词，在微课中特意将其放在一起对比，学生可以提前获得比较明确的第一印象，上完课之后再进行巩固也不会有太大的困难。
第二，把Section A听力对话制作成“预听预热”的微课。截取Unit 1至Unit 4的Unit Section A听力材料，比如Unit 1中George父亲回乡的电话通话、Unit 3英语俱乐部里同学们讨论学习方法的对话，制作有场景提示的预听微课。微课先交代对话的场景及人物关系，使学生有所期待，再给出几个重要的问题，让学生边听边关注信息，家乡的变化有哪些、不同的学生各自的学习方法是怎样的。课前学生对材料有了大概的印象，课堂上再听时也已经不是第一次听，听懂把握能力都有了很大的提高，回答问题的自信心也增强了。由于各个学生听力起点不一样，因此我们把微课上的主要问题做成预习单，学生边听边记，课堂讨论的时候就有话可说。
第三点就是完成预习任务到课堂反馈的闭环。教师通过智慧教育平台布置词汇跟读任务、预听任务，平台会自动保存学生每次跟读的次数以及发音评分和预习任务完成情况。次日上课之前教师就先查看数据，哪个单词全班同学都读不准，哪一段对话大部分同学没有听懂，那么课堂就集中讲这方面的内容。有限时间用在最需要的地方，教学重点由“教师凭感觉”转向“数据来定重点”，课前预习由虚变实、有实效。教师可以将发音测评过程中出现的问题带到课堂上，让学生听自己的录音和标准音进行比较，找出读不准的原因，这样的反馈比笼统的“多读几遍”更有指向性。
第四，根据学生的实际分层来布置预习作业。数据反馈使我们了解不同的学生起点不同，基础较差的学生预习任务就是完成词汇的跟读和预听，把发音准确，大意听懂就可以了，中等水平的学生在此基础上跟读示范对话、补全听力填空，学有余力的学生用单元词汇复述对话大意，甚至可以自己编一段口语。每一个学生都可以按照自己的速度前进，课堂起点被拉近了，老师才有更多的时间去进行有目的的指点。
第五，备课组分工制作微课，把可以分享的校本资源制作成可共享的资源。将Unit1到Unit4的词汇、听说微课拆分成若干部分，备课组一起讨论脚本、轮流录制、互相审查后全部存入平台目录，全组共享。因此微课不是某一个老师零星制作的成果，而是可以反复使用、不断更新的校本资源，各班可以灵活选取使用，做法更容易持久地坚持下去。学期末将各班使用情况以及学生的反馈汇总起来，再对下一轮的微课做出相应的调整，使资源越来越顺手。
三、工作成效
经过一段时间的运行之后，再进行前后对比。课前预习率提高，词汇跟读由应付式打卡变成了学生愿意反复练习、有发音反馈的任务，课堂听写正确率比推行前高。学生不再对听力材料一无所知，可以很快进入状态，积极举手发言的学生也多了起来，开口说英语的欲望增强。
课堂节奏不一样了。过去四十分钟内有近一半的时间花在读单词、听录音上，学生提前准备好了之后，课堂可以把更多的精力用到语言的运用上，在Unit2中让学生讨论自己最崇拜的人，在Unit3中讨论适合自己的学习方法，在Unit4中分享记忆小技巧。课前跟读的支持使那些跟不上学习节奏的学生慢慢能跟上听读的任务，又找到了学习的信心。
班里一个基础差的学生平时上课很少举手，但是经过一段时间的词汇跟读、发音测试后，他的成绩越来越好，最后在王亚平的Unit 2讨论课上第一次举手发言。类似的情况并不罕见，学生进步的时候也体现出课前准备的实在性。家长减轻了对孩子的辅导压力，孩子回家可以自己对着微课进行跟读，不需要家长一直教；同组的英语老师认为，本班学生预习的积极性提高了，课堂提问的回答面也变大了。
以上结果是经过长时间的记录、课堂观察得到的，是初步的。每个班级、每个孩子还存在一定的差别，对个别学生长久的变化还要有较长的跟踪，会继续客观地检验、修正，看到亮点的时候也不忘缺陷。
四、工作经验
课前预习做好是关键，要找到教材内容和平台资源的契合点。微课不在于多，而在于准。把学生最易感到恐惧、课堂最耗时的词汇和听说部分拆成若干个小节，在课前用五到十分钟的微课带领学生走一遍，比把整节课延长好，更能顾及学生不同的学习基础。
第二点就是预习任务要有反馈性、分层性。没有数据的预习是“布置了看不见”，有了平台记录，教师才能知道每一个孩子的起点在哪里，从而给每一个孩子布置不同的难度作业。学生课前有了可以做的事，有可以参照的标准，课堂就从“老师带全班一起走”变为“学生带着自己的准备参与进来”，师生之间的交流更精准、更高效。
整理出一套可遵循的流程来梳理单元词汇和听力要点，制作相应的微课，发布到平台后发布跟读、预听任务，在第二天根据数据反馈调整课堂，根据起点分层布置下一步任务。其他年级及英语老师可以参照使用，结合自己班级情况做微调。同时我们也提醒平台与微课只是工具，真正的起作用的是教师对教材的掌握以及对学生的了解，用好工具才能使课前预习成为学生真正受益。分层不是给不同学生贴上固定标签的过程，而是用数据作为依据，根据实际情况动态调整的过程，起点变了，任务也跟着变，保证所有的学生都能得到锻炼。下一步将把课前预习的做法延伸到阅读模块，使更多的学生在课前预习中得到收益。



摘要：数字经济时代互联网金融运作方式及风险特征发生了改变，风险重心也从资金端向数据、算法端转移。本文主要从数据和算法这一关键环节入手，梳理风险的出现表现以及现实困境，主要研究治理路径。数据要素被滥用、算法不透明、模型失灵、规则供给迟缓这四种状况同时存在，传统的风险管理方法已经无法满足现在的要求了。对策要集中于数据治理、算法及模型治理、监管制度供给和多元共治这四个方面的治理机制并行推进，加强机构内部的自我约束能力的同时建立外部约束机制，使互联网金融效率与安全达到平衡。
关键词： 数字经济；互联网金融；风险治理；大数据风控；监管
引言
数字经济时代数据成为与土地、资本相并列的三大生产要素，互联网金融竞争焦点也由以前的渠道获客转向数据风控。第三方支付、网络借贷、消费金融、互联网理财等行业的大部分公司都把大数据模型用作信用评定、反欺诈、风险定价的主要手段，技术被越来越多地运用到其中。技术赋权的同时又改变了风险产生的渠道以及传播方式，风险也不只是停留在资金流上，它深深地藏在数据以及算法里。稳妥发展金融科技、推动金融机构数字化转型，是建设现代金融体系、更好服务实体经济的有力抓手[1]。把研究范围缩小到数据与算法这个重要部分，梳理风险表现的特点及现实难题，主要研究治理路径，给数字经济背景下的互联网金融风险管理提供一个有聚焦、可操作的思路。
[bookmark: _GoBack]（一）风险载体是数据或者算法。传统的金融风险跟随资金的运动而动，信用违约、流动性不足、支付结算差错等属于典型的金融风险。数字技术深入发展之后，风险的承载体出现了明显的位置变化，大量的数据以及依靠数据产生的算法模型成了新的风险聚集地。一旦数据泄露、被滥用或者遭篡改，所造成的损失并不仅仅只是一笔交易的损失，会迅速波及到整个平台的生态。风险问题很大程度上变成了数据、算法问题，被监测的对象和方式也随之发生变化。这就意味着以前依靠资金流来识别风险的方法已经不能适应现在的数据流、模型流为主的运行状况，风险管理技术起点要整体前移。

