AI 赋能小学美术个性化学习：学情诊断与创意评价的实践路径
摘要：利用人工智能技术创建学情诊断、创意评价一体化的流程，解决传统美术课堂学情研判的主观化问题以及评价重结果轻过程的问题，把学生隐藏的美术学习状况转化为可以观察的数据，构建起课前预测、课中跟踪、分层帮扶、过程性评价环环相扣的实施框架，给小学美术因材施教、落实学科核心素养赋予可以参照的操作范例。
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一、AI 赋能小学美术个性化学习的内在价值
小学美术学习有很强的主观性、差异性，学生的审美感知力、动手能力、想象能力都是天生就存在的。常规班级授课中教师受班额和课时的限制，不能持续观察每一个学生的学习难点和兴趣爱好，学情的了解大多依靠课后成品的直观感受，教学安排容易出现统一化的倾向，评价也常陷入用造型是否像、画面是否工整作为评判标准的狭隘格局，压制了儿童原生的创意表达。
人工智能技术在美术课堂上的应用可以对多节点的美术学习数据进行采集，使美术学习从起点开始判断，最终完成创意成果的回馈，避免由于人工观察的不足而产生的缺陷。AI能对学生预习作品、课堂草稿、阶段性半成品做识别并加以标注归类，把许多没法捕捉到的创作试验过程留存在了里面，给个性化教学提供客观的参照标准。生成式人工智能的出现使传统的美术技法教学的价值被大大削弱，美术教育必须回归到育人本源上来，重视审美素养、创新思维、文化自信、共情力、社会责任感这五种不能被人工智能所取代的人类核心素养的培养[1]。
需要说明的是，人工智能始终是教学的辅助工具，不能取代教师的审美对话和情感引导，它不会给出一个统一的审美标准答案，只是对学生学习行为中客观存在的特征进行呈现，教师根据学生的表达意图来解释画面背后的想法。面向学生即时的数据反馈可以减少学生对美术创作的畏惧心理，使学生积极地尝试用不同的造型、颜色、构图进行创作，使美术学习适合不同学生的发展水平，适合个性化素养培育。
 二、AI 赋能小学美术个性化学习的实施策略
 （一）基于 AI 的前置 + 过程式学情诊断策略
学情诊断分为课前前置诊断和课中动态跟踪，用课时学习目标设计轻量化的任务来完成学情诊断，学情诊断结果可以为当堂分层教学设计提供直接服务。
课前诊断阶段使用 AI 识图、交互问卷等工具布置预习作业，学生上传草图自主选择自己喜欢的创作方式，AI 识别学生的草图中的造型元素、色彩搭配、构图是否完整，得到班级学情图谱，分为基础薄弱、发展提高、创意扩展三种学生。以苏少版三年级上册《点彩游戏》一课为例，基础薄弱组能够识别基本颜色，但是色点的排列杂乱无章，没有秩序感；发展提升组可以有条理地排布色点，但是色彩搭配单一，缺少冷暖对比；创意拓展组可以自己使用各种大小、疏密不同的色点，用色彩组合来表达简单的感情。
根据AI生成的学情标签提前准备分层任务包，基础组提供色点排布参考卡，以颜色点的有序排列和画面干净为重心；提高组鼓励冷暖色搭配尝试，点的疏密变化；拓展组用点彩表现自己看到的风景或心情画面。人工智能采集的学习数据可以指导教师根据不同的学习情况及时做出教学支架的调整，从而防止统一化的教学任务使一部分学生跟不上，一部分学生吃不饱。
课中动态诊断依靠实时上传的功能，学生在创作各个阶段上传草稿、半成品，AI不断对比前后画面的变化轨迹，自动给教师标注色点堆积、色彩杂乱、画面没有主体等客观现象，推送给老师。教师应该先对标记重点学生进行个别指导，不能一概而论地进行无差别巡检。AI只做特征识别而不否定个性化的表达，对非常规的色彩组合、自由的点的分布只做客观的标记，由教师根据学生创作的构思来判断是创意的表现还是认知的不足。
 （二）面向创意过程的 AI 多元评价策略
传统的美术评价只看重最后的结果，没有考虑到学生在构思、尝试、反复修改的过程中所进行的创意生成的过程。本策略坚持过程为先、人机融合、分层评价这三项原则，评价维度也从原来的造型相似度转向了创意尝试、探究行为的观察。
以苏少版三年级上册《剪刀会说话》为例，评价环节的安排是设置AI初评、教师主评、同伴互评三者相结合的方式。学生依次上传剪纸草稿、刻剪半成品和最终剪纸作品，AI会把每一个修改的节点都记下来，整理出学生的调整内容以及修改的次数，并且从纹样构思、线条流畅度、剪刻尝试、主动修改四个方面给出积极的评价，对愿意多次修改纹样的学生、勇于尝试的学生给予鼓励，减少对剪得是否整齐的评判。
教师根据AI记录下来的全过程，从学生的创意内核出发进行细致评价，读出画面背后的学生产生的想法。本课中基础较差的一名学生反复修改纹样的轮廓，但是成品线条并不流畅，但是AI完整保留了学生多次调整的痕迹，对工艺的精密度不再过分关注，而是重视学生不断深入探究、敢于尝试的学习行为。评价数据被存入每个学生的个人美术学习档案里，学生可以随时回看自己的所有草稿，体会自己的进步。借助数字技术的美术评价要弱化甄别选拔功能，凸显激励、诊断、发展的功能，服务学生不断进行创意的实践[3]。
评价结果按照学情分层来确定目标的发展方向，基础层主要从参与度、尝试意愿入手考察，进阶层重在考察剪刻技法、纹样秩序的进步程度，拓展层重在考察纹样寓意以及独特想法的表达。评价结果不做排名，直接成为下一节课学情诊断的数据来源，形成诊断、教学、评价三者循环的流动过程。
 （三）人机协同下的个性化支架供给策略
学情诊断、创意评价的目的就是根据数据结果给出不同的学生提供相应的学习支架，达到精准支持的目的。AI 是资源识别、分类、推送的技术系统，教师把握支架开放程度和引导方向，防止学生照搬 AI 的范本、限制学生的想象，发挥技术的作用但不代替学生进行创新思维的培养。
[bookmark: _GoBack]按照前期对学生的学情进行诊断，自动生成能力标签，自动分发分层资源包，基础组推送线条简化的对称纹样底稿、慢速分步剪刻示范微视频来降低学生操作难度，使学生掌握对折、下剪等基本的剪纸技术，提升组推送规整的传统剪纸基础纹样、线条连接和镂空处理示范，使学生的画面有秩序地呈现，创意拓展组推送题材多样的民间剪纸纹样、民俗剪纸原作图片素材，重在激发学生的审美感知，引导学生自己去发现造型元素，加以重新构建并加以创造。支架需要有自主退出机制，学生如果可以自己构思并自主完成作品的时候，就可以自行关闭参考素材，减少对范本的依赖。拓展组的学生在老师的民俗剪纸素材的指引下，通过对民俗剪纸素材的观察，结合自己生活中的体验来设计具有童趣的小动物纹样，即“借鉴”而不“模仿”。
教师同步建立使用界限，AI素材仅作为思路的引导工具，不能直接产生完整的纹样和成品，学生核心创作环节要手绘起稿、动手剪刻，保留剪纸手工创作的原生痕迹，守住创意实践的底线。
 三、AI 赋能小学美术个性化学习的反思与保障
技术融合中要防止出现两种倾向，一种是教师过分依靠 AI 的报表，舍弃对学生的课堂观察以及口头交流，仅仅依靠机器的数据来判定学情；另一种是学生对 AI 素材和 AI 绘图产生了依赖，独立思考、动手操作的能力降低了。AI 自动识别结果存在误判率，教师要对学情数据做人工校准，把机器数据、课堂观察、学生访谈结合起来加以整合，形成一个完整、可靠的学情判断。
教师的数字素养是实现该模式的前提，要懂得学情报表的解读，合理设置AI识别的标准，分辨客观技法上的问题与个性化的创意表达。学校可以创建学期的美术数字档案，从学生的美术创作全过程入手，横向比较学生各个阶段的变化，使个性化的教学能稳定、持续地进行下去。
结束语：
因此，AI赋能小学美术课堂依靠精准学情诊断找到学生的差异，依靠过程化创意评价呵护儿童的创意，配合分层学习支架实现因材施教，把个性化学习从教学理念变成可以复制、落地的课堂操作模式，使美术学科核心素养真正落地。

